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1 Rahmenbedingungen fir Literaturkurse am Vestischen
Gymnasium

Das Vestische Gymnasium Kirchhellen ist ein stadtisches Gymnasium fir Jungen
und Madchen im landlichen Raum und beschult neben Schulerinnen und Schi-
lern des Dorfes Kirchhellen (einschlief3lich Grafenwald, Feldhausen) auch solche
aus den umliegenden Gemeinden (Dorsten). Das Gymnasium kann wegen sei-
ner Lage nicht mit anderen Gymnasien kooperieren.

Kinder mit Migrationshintergrund gibt es an unserer Schule praktisch nicht. Daher
muss keine Ricksicht auf Sprachschwierigkeiten der Schilerinnen und Schiler
genommen werden.

In der Regel kann in der Jahrgangsstufe Q1 ein Literaturkurs angeboten werden.
Die Kursgrof3e variiert je nach Wahlen der Schulerinnen und Schiler zwischen
zwolf und max. 30 Schilerinnen und Schilern.

Die Konferenz der Kurslehrkrafte besteht aus zwei Kolleginnen, von denen die
eine einen Zertifikatskurs Literatur und die andere eine Weiterbildung im theater-
padagogischen Bereich besucht hat. Durch diese personelle Lage ist es dem
Vestischen Gymnasium mdglich, den Literaturkurs mit dem Schwerpunkt Theater
anzubieten.

Im Selbstverstandnis der Schule, die Personlichkeiten der Schilerinnen und
Schiler ganzheitlich zu bilden (Schulprogramm), kommt der Fachgruppe Literatur
die wichtige Funktion zu, die sprachlich-kinstlerischen Fahigkeiten der Lernen-
den zu entwickeln und ihre Kreativitat auf diesem Feld zu fordern. Der Literatur-
kurs préasentiert sein Produkt offentlich gegen Ende des zweiten Schulhalbjahres
im Forum der angrenzenden Hauptschule oder dem Brauhaus Kirchhellen. Dar-
Uber hinaus bieten sich vielfaltige Moglichkeiten, das kulturelle Leben der Schule
zu bereichern: Tag der offenen Tur, Kennenlern-Nachmittag fir neue Schulerin-
nen und Schiler und die Nikolaus-Aktion.

Die Projekt- und Produktorientierung der Literaturkurse wird in besonderem Ma-
Re dem Ziel der Schule gerecht, die Lehr- und Lernprozesse im Sinne eines ei-
genverantwortlichen, kooperativen und ergebnisorientierten Handelns anzulegen.
Moglichkeiten der Zusammenarbeit kénnen sich thematisch grundsatzlich mit
allen Fachern ergeben; am ehesten werden fir die Ausstattung oder die musika-
lische Gestaltung der Produkte Kooperationen mit den affinen Fachern Kunst und
Musik praktiziert.

Die Theaterarbeit findet zum Teil in einem mit Teppichboden ausgelegten Pro-
benraum (Meditationsraum) statt. Fir Proben der Szenen und Auffihrungen wird
das Forum der Hauptschule oder der Saal des Brauhauses genutzt, welche tber
eine kleine Biihne und einen angrenzenden Requisitenraum verfigen. Es wurde
eine Beleuchtungs- und Beschallungsanlage angeschafft, die eine Auffiihrung im
offentlichen Rahmen ermoglicht.

Der Literaturkurs wird in zwei 67,5 Minuten-Stunden in der Woche angeboten,
sodass sich die Zeit fur die Probenarbeit gut einteilen Iasst.

Die Schule informiert auf der Informationsveranstaltung zu den Kurswahlen fir
die Qualifikationsphase tber das Angebot, die Kompetenzen, die Inhalte und die
Leistungsanforderungen in Literaturkursen.
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2 Entscheidungen zum Unterricht
2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt
den Anspruch, samtliche im modularen Kernlehrplan angefuhrten konkre-
tisierten Kompetenzen innerhalb eines Inhaltsfelds abzudecken. Dies ent-
spricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompetenzerwartungen des
modularen Kernlehrplans im betreffenden Inhaltsfeld bei den Lernenden
auszubilden und zu entwickeln.

Wahrend der Beschluss der Konferenz der Kurslehrkrafte zur ,Ubersicht
der Unterrichtsvorhaben“ zur Gewahrleistung vergleichbarer Standards
sowie zur Absicherung von Lerngruppenubertritten und Lehrkraftwechseln
fur alle Mitglieder der Konferenz der Kurslehrkrafte Bindekraft entfalten
soll, besitzt die exemplarische Ausweisung ,konkretisierter Unterrichtsvor-
haben“ (Kapitel 2.1.2) empfehlenden Charakter. Diese dienen vor allem
zur standardbezogenen Orientierung in der Schule, aber auch zur Ver-
deutlichung von unterrichtsbezogenen Absprachen der Konferenz der
Kurslehrkrafte zu didaktisch-methodischen Zugéangen, facheribergreifen-
den Kooperationen, Lernmitteln und -orten sowie Leistungsuberprifun-
gen, die im Einzelnen auch den Kapiteln 2.2 bis 2.4 zu entnehmen sind.
Die Zeitangaben verstehen sich als grobe OrientierungsgrofRe. Die aufge-
fuhrten konkretisierten Kompetenzen bringen Schwerpunktsetzungen in
den jeweiligen Unterrichtsphasen zum Ausdruck. Daneben sind in der Re-
gel auch weitere Kompetenzen einbezogen, die Uber langere Zeitrdume
hinweg im Sinne eines Spiralcurriculums ausgebildet werden.




Unterrichtsvorhaben Theater
2.1.1 Ubersicht zu den Unterrichtsvorhaben Literatur

Ubersicht der tibergeordneten Kompetenzerwartungen
Die folgenden uibergeordneten Kompetenzerwartungen werden in allen Inhaltsfeldern von Literatur zu Grunde gelegt:

Rezeption
Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen...

e im kreativen Prozess ihre individuellen Bedurfnisse und Anspriche mit denen anderer vergleichen und abstimmen,

e ihre eigenen Starken und Grenzen insbesondere im Bereich des Kreativ-Gestalterischen realistisch einschatzen und be-
nennen,

e die Entscheidung fir ein Thema begriinden und eine geeignete Prasentationsform wéahlen,
e bestimmten Darstellungsabsichten geeignete Prasentationsformen zuordnen,
e Einzelarbeitsschritte im Hinblick auf ihre Funktion fir das Gelingen des geplanten Produkts beurteilen und ggf. modifizieren,

e an fremden Gestaltungen die biografische, soziokulturelle und historische Bedingtheit von Gestaltungen, auch unter dem
Aspekt der durch Literatur vermittelten gesellschaftlichen Rollenbilder von Frauen und Méannern, erlautern,

e mithilfe grundlegender Urteilskriterien Gestaltungsprodukte bewerten.

Produktion
Die Schulerinnen und Schiiler konnen...

e Darstellungsformen und -verfahren zur kreativen Gestaltung unterscheiden, erproben und individuell ausgestalten,
e neuartige Gestaltungsformen erproben und ihre Verwendbarkeit fir eigene Produktionen bewerten,

e eigene ldeen in kreative Arbeitsprozesse einbringen und sie begrindet vertreten,
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e die spezifischen Realisierungsmaoglichkeiten gestalterischer Ideen ermitteln, bei der Produktion berticksichtigen und Materi-
al und Medien funktional einsetzen,

e Gestaltungsvarianten analysieren und sich gegenseitig in Gestaltungsversuchen unterstitzen,
o Feedback wertschatzend formulieren und Rickmeldungen konstruktiv im Gestaltungsprozess verarbeiten,
e unter Anleitung einen Projektablauf (Erarbeitungsphase — Prasentationsphase — Wirkungsanalyse) entwerfen,

e die auf einander aufbauenden Planungsstufen (von der Idee bis hin zum fertigen Ablaufplan) in einer Gruppe entwickeln
und verschriftlichen,

¢ verschiedene Aufgaben bei der Produktion verantwortlich und nach Absprachen realisieren,

e gemeinsame Organisation und Teamorientierung in ihrer Funktionalitat als wesentliche Gelingensbedingungen fir das Pro-
jekt identifizieren und selbststandig in die Praxis Ubertragen,

e die rechtlichen Rahmenbedingungen (u.a. Urheberrecht, Personlichkeitsrecht, Jugendmedienschutz, Datenschutz) ermitteln
und bei ihren Produktionen beriicksichtigen,

¢ ihr Produkt adressatengerecht ausrichten und es 6ffentlich als Beitrag zur Schulkultur prasentieren.

Inhaltsfelder am Vestischen Gymnasium:
Das Vestische Gymnasium bietet das Inhaltsfeld Theater an.
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2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Schwerpunktmalige

Unterrichts- | Schwerpunkt der zu entwickelnden Konkretisierte Unterrichtsinhalte | Materialien ;
sequenzen : Leitfragen zur
/ Phasen Kompetenzen und Verfahren / Medien ,
Leistungsbewertung
Die Schulerinnen und Schiiler kénnen ... Transparenz zur Leistungsbewertung und zum [e Kopie mit In welchem Mafie sind Bereitschaft
UR1) i Kreati p i individuell Kursverlauf zentralen und Fahigkeit erkennbar, sich auf
¢ I(3 d“)f 'm reaélvzn .r.Ofless It rg indivi u: en Spiele und Ubungen zur Gruppenbildung Punkten, unterschiedliche Kontakt- und
ver lIJrinlhssr? rl:cri] b t?;?;uz € mit denen anderer -  \Vertrauensilbbungen >  Abbau  von insbes.  zur Vertrauenstibungen einzulassen?
SF?; (;_e Eut 2 isd ef“ in Th bearind Hemmungen Leistungs- Wie verstandlich und nachvollziehbar
* ( g ) die Entsc telpugg urt 'i.'n fema ._ﬁlgrun €N le Kennen lernen und Ausprobieren | bewertung kénnen Wahrnehmungen zu einer
und eine geeignete Fra-sentationsiorm wanien, theatergestalterischer Mittel: theatralen Préasentation unter Ruckgriff
e (UP1) Darstellungsformen und -verfahren zur auf Fachtermini beschrieben werden?
!(re_at_lven Gestaltung unterscheiden, erproben und | - Raumwahrr_lehmung Wie sicher, horbar und ausdrucksstark
individuell ausgestalten, -> gestalterische Nutzung des Raumes -
- i i i . werden Rollentexte vorgebracht ~
e (UP2) neuartige Gestaltungsformen erproben und | — Korpersprache (Standbilder, Pantomime, Zungen- : . . . .
\ N ; . = L Wie differenziert kann die Eignung
ihre  Verwendbarkeit fiir eigene Produktionen Statusubungen, Tempi, Génge etc.) brechertexte - ) b
) . unterschiedlicher Gestaltungsmittel fir
bewerten, — Atmung und Stimme (Bauch- und Kopf- |- Weinkorken : Y ; .
N . o . - . . : die Realisierung einer Szene reflektiert
m e (UP10) gemeinsame Organisation und stimme, Gesang, Schreien, Stimmbildung, — Tageszei- werden?
= Teamorientierung in  ihrer  Funktionalitat  als Artikulation, z.B. mit Korken im Mund) tungen SR . .
c wesentliche Gelingensbedingungen fir das Projekt | — Spiel mit Sprache (Zungenbrechertexte, [~ Handke: Wie grundiich werden die szenischen
> I o ) . : : : ; Publikumsbesch | Ablaufe bei einer begrenzteren
= identifizieren und selbststandig in die Praxis Gedichte, Lesen in verschiedenen Geschwin- imofun Theaterprasentation analysiert und
S tibertragen, digkeiten und Schwierigkeitsgraden, Vortra- LaEtgegichte reflektie?ﬂ y
Q e (UP11) die rechtlichen Rahmenbeding-ungen (u.a. genetc.) _ _ JB. von Wie id o hound i tiv wird d
}g Urheberrecht, Personlichkeits-recht, | — Improwsatl_onstheater_ (klelne_Szenen, z.B.im Koeppel, Jandl, Ei:f)s,;tzeenrelc l\J/gn innova I\:hvgle:traleer:
= Jugendmedienschutz, Datenschutz) ermitteln und Fahrstuhl, im Wartezimmer, in der Werkstatt |  Rijhm, Ball Gestaltungsmitteln zur Umsetzung von
g bei ihren Produktionen beriicksichtigen, etc., Werbespots) nicht-dramatischer Textvorlagen
® e (TP1) Gestaltungsmoglichkeiten, die Stimme und | — Spiel mit Requisiten (Verfremdung bekannter | . o . gestaltet?
Sprechen bieten (u.a. Lautstarke, Stimmlage, Szenen, Spielen kleiner Szenen) Kleine Fabel '

Artikulation, Dynamik, Betonung, Tempo, Ausdruck,
Sprechstile), zielgerichtet einsetzen,

(TP2) korperliche Ausdrucksmadglichkeiten
(Kérperspannung und -haltung, Bewegung, Mimik,
Gestik) gestalterisch variieren und sie
rollenbezogen anwenden,

(TP3) Improvisationen fiur die Entwicklung von
Spielszenen einsetzen,

(TP6) theatrale  Gestaltungsmittel  fir  die
Umsetzung von Texten ermitteln und funktional
einsetzen,

(TP7) Raum (Positionierung, Raumwege) als

P. Bichsel: San
Salvador

K.  Johnstone:
Improvisation
und Theater

V. Spolin:
Improvisations-
techniken

Wie differenziert kann die Eignung
unterschiedlicher Gestaltungsmittel fir
die Realisierung einer Szene, der ein
nicht-dramatischer Text zugrunde liegt,
reflektiert werden?

In welchem Mafe ist bei

Improvisationsibungen
unterschiedlicher Art die Bereitschaft
und Fahigkeit erkennbar, auf

unvermittelte Spielimpulse direkt und
rollenadéquat zu reagieren?
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wesentliche Komponente des Theaterspiels in
seiner Wirkung beschreiben und gestalten

(TR1) Texte im Hinblick auf die Moglichkeit der
theatralen Umsetzung analysieren und beurteilen,
(TR2) Kriterien flur die A&sthetische Qualitat
theatraler Produkte benennen und erlautern,

(TR3) zwischen verschiedenen theatralen
Gestaltungsvarianten von Wirklichkeit
unterscheiden und begriindet auswéhlen,

(TR4) verschiedene Formen und Produkte
theatraler Darstellung unterscheiden,

aseydiyaloid

Die Schiulerinnen und Schiiler kénnen ...

(UR4) bestimmten Darstellungsabsichten geeignete
Prasentationsformen zuordnen,

(UR6) an fremden Gestaltungen die biografische,
soziokulturelle und historische Bedingtheit von
Gestaltungen, auch unter dem Aspekt der durch
Literatur vermittelten gesellschaftlichen Rollenbilder
von Frauen und Mannern, erlautern,

(UP3) eigene Ideen in kreative Arbeitsprozesse
einbringen und sie begriindet vertreten,

(UP4) die spezifischen Realisierungs-maglichkeiten
gestalterischer Ideen ermitteln, bei der Produktion
berlicksichtigen und Material und Medien funktional
einsetzen,

(UP5) Gestaltungsvarianten analysieren und sich
gegenseitig in Gestaltungsversuchen unterstiitzen,
(UP6) Feedback wertschatzend formulieren und
Ruckmeldungen konstruktiv im Gestaltungsprozess
verarbeiten,

(UP7) unter Anleitung einen Projektablauf
(Erarbeitungsphase —  Prasentationsphase —
Wirkungsanalyse) entwerfen,

(UPS8) die auf einander aufbauenden
Planungsstufen (von der Idee bis hin zum fertigen
Ablaufplan) in einer Gruppe entwickeln und
verschriftlichen,

(UP9) verschiedene Aufgaben bei der Produktion
verantwortlich und nach Absprachen realisieren,
(TP4) in unvorhergesehenen Spiel-situationen
angemessen reagieren und improvisieren,

Gestaltungsspielraum

Wie konzentriert, zielgerichtet und
engagiert wird die Diskussion um die
thematische Ausrichtung der kunftigen
Buhnenprésentation vorangetrieben?
Wie konzentriert und effektiv wird an
der inhaltlichen Flllung des
vereinbarten Generalthemas fur die
geplante Blhnenprasentation gear-
beitet?

In welchem Umfang und in welcher
Qualitat  wird  Textmaterial  (wie
Repliken, Rollenbiographien, Ablauf-
plane) fir das Theaterprojekt verfasst
und zusammengestellt?

Wie realistisch wird die Umsetzbarkeit von
szenischen Entwiirfen mit Blick auf die zur
Verfligung stehende Zeit und die
raumlichen Gegebenheiten eingeschéatzt?

e [Inwiefern werden theatrale Produkte,
sowohl Einzelszenen als auch komple-
xere szenische Ablaufe, sinnvoll struk-
turiert?

e Inwiefern werden bei szenischen Ge-
staltungsversuchen kennen gelernte
Mittel mit intendierten Wirkungen in
einen funktionalen Zusammenhang
gebracht?

e Inwiefern wird auch der funktionale
Einsatz von Requisiten, Buhnenbil-
dern, Kostiimen, Einspielungen (akus-

8
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e (TP9) die Entscheidung flr

e (TP11) in

e (TP5) in Spielsequenzen auf Mitschilerinnen und

Mitschiler bezogen agieren und dabei eine

Gestaltungsabsicht realisieren,

e (TP8) die Wirkung von Kostimen, Requisiten,

Biihnenbild, Licht, akustischen Mitteln (Musik,
Gerausche, Stille) und medialen Einspielungen fir
eine Theaterproduktion beschreiben und
einschatzen sowie funktional fir das eigene
Produkt einsetzen,

eine Form der
Darstellung begrinden und in einem theatralen
Produkt umsetzen,

e (TP10) Kriterien fur die Qualitat theatraler Produkte

konstruktiv auf die szenische Arbeit mit dem Ziel
der Produkt-Optimierung anwenden,

begrenztem Umfang Spielleitungs-
funktionen Ubernehmen.

tisch, visuell) und Licht kritisch reflek-
tiert?

e Wie sicher, horbar und ausdrucksstark
werden Rollentexte vorgebracht ?

o Wie Uberzeugend werden im Hinblick
auf den korpersprachlichen Ausdruck
und die Interaktion Rollen auf der Bih-
ne verkérpert?

e Wie grundlich werden die szenischen

Ablaufe einer Theaterprasentation
analysiert und reflektiert, um so maogli-
che Schwachpunkte und Schwierigkei-
ten identifizieren zu kénnen?
Wie geeignet sind die planerischen
Modifikationen, um diese
Schwierigkeiten ausraumen zZu
kénnen?

aseydsuoleiuase.d

Die Schiilerinnen und Schdler kénnen ...

e (UR5) Einzelarbeitsschritte im Hinblick auf ihre

Funktion fir das Gelingen des geplanten Produkts
beurteilen und ggf. modifizieren

e (UP12) ihr Produkt adressatengerecht ausrichten

und es offentlich als Beitrag zur Schulkultur
prasentieren

e (TP8) die Wirkung von Kostimen, Requisiten,

Bihnenbild, Licht, akustischen Mitteln (Musik,
Gerausche, Stille) und medialen Einspielungen fur
eine Theaterproduktion beschreiben und
einschatzen sowie funktional fur das eigene
Produkt einsetzen,

e (TP10) Kriterien fur die Qualitat theatraler Produkte

konstruktiv auf die szenische Arbeit mit dem Ziel
der Produkt-Optimierung anwenden,

e (TP12) in gemeinsamer Arbeit eine o6ffentliche

Theaterauffuhrung
durchfuhren.

planen, organisieren und

Organisation der eigenen Auffiihrung
Flyer/Plakate/Eintrittskarten

Freistellung der Schiler fur Generalproben etc.
Pausen-Catering

Premierenfeier

Kostime
Requisiten
Buhnenbild
Licht

Ton/
akustische
Mittel

In welchem Umfang, mit welcher Intensitat
und mit welcher Verlasslichkeit wurden
Arbeiten  zu  den  unterschiedlichen
Bereichen der dramaturgischen Gestaltung
des Stiicks Ubernommen (z.B. zu
Requisiten, Kostiimen, Biihnenbild)?

Wie grof} ist die geistige Beweglichkeit, um
in Spielszenen auf Unerwartetes
improvisierend reagieren zu kénnen?

Wie realistisch und selbstkritisch wird die
eigene Rolle bei der Realisierung des
Theaterprojekts eingeschéatzt?
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Die Schulerinnen und Schiiler kdnnen ...

(UR2) ihre eigenen Starken und Grenzen
insbesondere im Bereich des Kreativ-
Gestalterischen  realistisch  einschatzen  und
benennen

(UR7) mithilfe  grundlegender  Urteilskriterien
Gestaltungsprodukte bewerten

(TR5) eigene und fremde Theaterprodukte in ihrer
Qualitat kriteriengestitzt beurteilen,

(TR6) unter Einbeziehung der Publikumsreaktionen
die Wirkung der eigenen Auffihrung analysieren
und beurteilen.

Ruckblick: personliche
— Entwicklung der Gruppe
Komplimente an die Gruppe
Notenbesprechung

Entwicklung

Wie realistisch und selbstkritisch wird
die eigene Rolle bei der Realisierung
des  Theaterprojekts  riickblickend
eingeschatzt?

10
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2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen
Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berlcksichtigung des Schul-
programms hat die Konferenz der Kurslehrkrafte Literatur die folgenden fachme-
thodischen und fachdidaktischen Grundsétze beschlossen. In diesem Zusam-
menhang sind sowohl facherubergreifende Aspekte relevant, die auch Gegen-
stand der Qualitatsanalyse sind, als auch fachspezifisch angelegte Grundsatze.

Die folgenden Uberfachlichen Grundsdtze kommen im Literaturunterricht in be-
sonderer Weise zum Tragen:

e Der Unterricht férdert eine aktive Teilnahme der Schuilerinnen und Schii-
ler.

e Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schilerinnen
und Schilern und bietet ihnen Mdglichkeiten zu eigenen Lésungen.

o Der Unterricht berlcksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen
Schilerinnen und Schiuiler.

e Die Schilerinnen und Schiler erhalten Gelegenheit zu selbststandiger
Arbeit und werden dabei unterstitzt.

o Der Unterricht férdert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Grup-
penarbeit.

Fachliche Grundsatze:

1. In der Regel dokumentieren und reflektieren die Schilerinnen und Schiler
ihren Kompetenzerwerb im Kursverlauf (z.B. als Portfolio).

2. Die Kompetenzbereiche Produktion und Rezeption werden im Unterricht
miteinander vernetzt.

3. Der Projektcharakter des Literaturunterrichts erfordert planerische Modifikati-
onen in Abhangigkeit von Winschen, Bedirfnissen und Fahigkeiten der
Kursteilnehmerinnen und Kursteilnehmer. Dies bedeutet, dass das gesamte
Kursgeschehen von den Schiilerinnen und Schiilern mitgestaltet wird.

4. Der Unterricht ist gepragt durch gemeinsames Ausloten, Planen, Durchfih-
ren, Kontrollieren sowie Produzieren und erdffnet Lernenden und Unterrich-
tenden einen unterrichtlichen Freiraum, in dem experimentelles Handeln er-
maoglicht wird.

5. Damit geht eine Beobachtung des eigenen Lernprozesses (,Self-monitoring®)
einher.

6. Die spezifischen Gestaltungsprozesse eréffnen in moglichst groRem Umfang
Freirdume fur Spontaneitéat, Innovation, Kreativitt, Selbstbestimmung und
Eigenverantwortlichkeit.

7. Bei der Auswahl von Themen, Gegenstanden und Présentationsformen
kommt in Literaturkursen den Kriterien des Schiilerinteresses und der Adres-
satenbezogenheit ein besonderes Gewicht zu.

8. Indem Schiilerinnen und Schiiler unterschiedliche Gestaltungsmittel hinsicht-
lich einer adressatenbezogenen Wirkung erproben und in ihren Produkten
einsetzen, lernen sie im Sinne einer integrativen kulturellen Bildung.

9. Die Lehrerin bzw. der Lehrer ist Begleiterin oder Begleiter des Lernprozesses
und tbernimmt im Wesentlichen die Funktionen des Beobachters, Anregers,

11
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10.

Informanten, Beraters. Die Rolle des Organisators und Koordinators, die er
Zu Beginn eines Kurses noch wahrnimmt, tritt im Verlauf der Arbeit zu Guns-
ten der Teamorientierung zurtck.

Die 6ffentliche Darbietung der Arbeitsergebnisse ist unverzichtbar. Offentlich
ist eine Prasentation dann, wenn kursexterne Adressaten, z. B. ein Parallel-
kurs, die Schulgemeinde oder eine dariiber hinausgehende Offentlichkeit zu
Rezipienten des Literaturkursprodukts werden.
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2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrick-
meldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 13 APO-GOSt sowie Kapitel 3 des modu-
laren Kernlehrplans Literatur hat die Konferenz der Kurslehrkréafte im Einklang mit
dem entsprechenden schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundsatze
zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlossen. Die nachfol-
genden Absprachen stellen die Minimalanforderungen an das lerngruppentber-
greifende gemeinsame Handeln der Mitglieder der Konferenz der Kurslehrkréfte
dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe kommen erganzend weitere der in den
Folgeabschnitten genannten Instrumente der Leistungstberprifung zum Einsatz.

Grundsatze der Leistungsbewertung:

Allen Schulerinnen und Schiilern sind Leistungen in allen Aufgaben- und Beurtei-

lungsbereichen zu ermdéglichen. Besonders ist dafiir Sorge zu tragen,

e dass in moglichst vielen Phasen der Projektarbeit Angebote und Aufgaben-
stellungen aus allen Aufgaben- und Beurteilungsbereichen zur Verfiigung
stehen,

e dass durch eine individuelle Aufgabenverteilung aus den verschiedenen Auf-
gabenbereichen alle Schilerinnen und Schiler trotz unterschiedlicher Vo-
raussetzungen und Fahigkeiten die Mdglichkeit haben, jede Notenstufe zu
erreichen,

e dass die individuellen Leistungsmoglichkeiten genutzt und weiterentwickelt
sowie neue Leistungsbereiche erschlossen werden, die fur die Durchfiihrung
eines Projekts von Bedeutung sind.

Die Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung bericksichtigt die

e Prozesshewertung,
e Produktbewertung und
o Prasentationsbewertung.

Grundsatze der Leistungsrickmeldung und Beratung:

Die Schilerinnen und Schiiler werden in der Phase der Kurseinfihrung Uber die
Leistungsanspriiche, Grundsitze der Leistungsbewertung, Uberpriifungsformen
und Bewertungskriterien informiert. Diese werden projektspezifisch erlautert, so-
bald Art und Umfang des Projektes abzusehen sind.

Die vielfaltigen Aufgaben innerhalb des Gesamtprojekts machen es erforderlich,
dass differenzierte Beurteilungsaspekte verwendet werden, mit dem sich die ein-
zelnen Leistungen erfassen und in einer fur die Schilerinnen und Schiler trans-
parenten und plausiblen Form beurteilen lassen.

Das Verhéltnis zwischen Einzel- und Gruppenleistung ist angemessen zu be-
ricksichtigen. Individuelle Schilerleistungen dirfen nicht nur als Einzelleistung
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Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

gesehen, sondern missen im gleichen Mal3e in ihrer Bedeutung fir den Grup-
penprozess bewertet werden.

Die individuelle Leistungsriickmeldung und Beratung erfolgt in mundlicher Form
im kontinuierlichen Unterrichtsverlauf. Nach sinnvollen Kursabschnitten, spates-
tens zum Quartalsende wird unter Bezugnahme auf die Bewertungskriterien die
jeweils individuelle Leistung in ihren Anteilen als Einzelleistung und Teil einer
Gruppenleistung bewertet.

Kriterien der Leistungsbewertung:

Die Bewertungskriterien fur eine Leistung mussen den Schilerinnen und Schi-
lern transparent und klar sein. Sie werden durch Beobachtungs- und Feedback-
bdgen eingefiihrt und vertraut gemacht. Die Bewertung der Schilerleistungen
durch die Lehrperson kann anhand von Bewertungsbdgen begriindet werden, die
formal in ihren Kriterien den Schillerbeobachtungs- und Feedbackbégen gleichen
(siehe unten).

Ausgehend von den ubergeordneten Uberpriifungsformen des Kernlehrplans
werden im Folgenden von der Konferenz der Kurslehrkrafte fir das modulare
Inhaltsfeld Theater die Kurzbeschreibungen der Uberpriifungsformen inhaltsfeld-
spezifisch ausformuliert und Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten entwi-
ckelt.

Die Leistungsbewertung in der Projektphase ist bezogen auf die jeweilige spezifi-
sche Produktion. Auch fir diese Unterrichtsphase hat die Konferenz der Kurs-
lehrkrafte trotz unterschiedlicher Projektverlaufe Grundsatze der Leistungsbewer-
tung abgesprochen. Exemplarische Anwendungen der vereinbarten Leitfragen zu
Uberprufungsschwerpunkten auf jeweilige Projektphasen werden im Kapitel 2.1.2
(konkretisierte Unterrichtsvorhaben, Spalte ,SchwerpunktmaRige Leitfragen zur
Leistungsbewertung®) dargestellt.
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Kriterien der Leistungsbewertung

Vorschlag zur Leistungsbewertung in Literaturkursen: Inhaltsfeld Theater

Uberprifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberprifungsschwerpunkten
im Inhaltsfeld Theater
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Kriterien der Leistungsbewertung

Uberprifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberprifungsschwerpunkten
im Inhaltsfeld Theater

kognitiv-analytisch

Beschreibung von subjektiven Wahrnehmungen und
Assoziationen zu theatralen Prasentationen unter der
Verwendung von Fachtermini

Identifizierung von relevanten gestalterischen Mitteln
in einer Theaterproduktion

Beschreibung von Zusammenhangen zwischen
gestalterischen dramaturgischen Mitteln und
mdaglichen Wirkungsintentionen

Vergleichende Analyse theatraler Gestaltungsmittel

Beurteilung von theatralen Gesamtprodukten anhand
von Kriterien

Wie verstandlich und nachvollziehbar kénnen Wahrnehmungen
zu einer theatralen Prasentation unter Ruckgriff auf
Fachtermini beschrieben werden?

Wie differenziert und vollstandig werden relevante
dramaturgischer Gestaltungsmittel im Zusammenhang mit
einer Theaterprasentation identifiziert und benannt?

In welchem Mal3e kbnnen Zusammenhange zwischen
gestalterischen Mitteln und Wirkungsintentionen bei einer
theatralen Darbietung festgestellt und begriindet werden?

Wie differenziert kann die Eignung unterschiedlicher
Gestaltungsmittel fur die Realisierung einer Szene reflektiert
werden?

In welchem Ausmal wird die Kompetenz nachgewiesen,
komplette Theaterproduktionen kriterienorientiert und
kompetent zu beurteilen?
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Kriterien der Leistungsbewertung

Uberprifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberprifungsschwerpunkten
im Inhaltsfeld Theater

kreativ-gestalterisch

Experimenteller Umgang mit theatralen
Gestaltungsmitteln

Entwicklung und Uberarbeitung von Szenen unter
funktionalem Einsatz von theatralen
Gestaltungsmitteln vor dem Hintergrund einer
bestimmten Gestaltungsabsicht

ideenreiche und neuartige Kombination von kennen
gelernten Gestaltungsmitteln in eigenen
Theaterproduktionen

Strukturierung von theatralen Produkten

Improvisationsvermogen als adaquater Umgang mit
Unvorhergesehenem wahrend einer Darbietung

Verfassen von Textmaterial, das mittelbar oder
unmittelbar fur die Theaterproduktion relevant ist

Uberzeugende Darstellung von Rollen, was durch das
korpersprachliche Agieren und Interagieren sowie
durch eine sichere und ausdrucksstarke Artikulation
der Rollentexte erreicht wird

In welchem Mal3e erfolgt ein spielerisches Sich-Einlassen auf
neuartige, die ganze Schulerpersdnlichkeit fordernde theatrale
Gestaltungsmittel?

Inwiefern werden bei szenischen Gestaltungsversuchen
kennen gelernte Mittel mit intendierten Wirkungen in einen
funktionalen Zusammenhang gebracht?

In welchem MalRe wird Uber die Auswahl der Gestaltungsmittel
die jeweilige Gestaltungsabsicht erkennbar?

Wie ideenreich und innovativ wird der Einsatz von theatralen
Gestaltungsmitteln in eigenen Darbietungen gestaltet?

Inwiefern werden theatrale Produkte, sowohl - Einzelszenen
wie auch komplexere szenische Ablaufe - sinnvoll strukturiert?

Wie grol3 ist die geistige Beweglichkeit, um in Spielszenen auf
Unerwartetes improvisierend reagieren zu konnen?

In welchem Umfang und in welcher Qualitat wird Textmaterial
(wie Repliken, Rollenbiographien, Ablaufplane) fir das
Theaterprojekt verfasst und zusammengestellt?

Wie Uberzeugend werden im Hinblick auf den
korpersprachlichen Ausdruck und die Interaktion Rollen auf der
Bihne verkorpert?

Wie sicher, horbar und ausdrucksstark werden Rollentexte
vorgebracht?
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Kriterien der Leistungsbewertung

Uberprifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberprifungsschwerpunkten
im Inhaltsfeld Theater

planerisch-praktisch

Suche nach geeignetem Textmaterial fir das

Theaterprojekt

Realistische Planungen und Einschatzungen mit Blick
auf den zeitlichen Aufwand und die raumlichen
Bedingungen einer Theaterproduktion

Analyse des bevorstehenden Ablaufs einer geplanten
Auffihrung, um auf mogliche Schwierigkeiten mit
geeigneten Gegenmal3nahmen reagieren zu kénnen

Ubernahme von Aufgaben im Zusammenhang mit der
dramaturgischen Umsetzung des Theaterprojekts

Sich-Einbringen in begleitende Aktivitaten im Umfeld
einer Theaterauffihrung

Mit welchem Aufwand und mit welchem Ergebnis wurde nach
geeignetem Textmaterial flr die eigene Theaterproduktion
recherchiert?

Wie realistisch werden szenische Entwurfe mit Blick auf ihre
Umsetzbarkeit (z.B. zur Verfigung stehende Zeit, rAumliche
Gegebenheiten, ...) eingeschatzt und geplant?

Wie grindlich werden die szenischen Ablaufe einer
Theaterprasentation analysiert und reflektiert, um so mogliche
Schwachpunkte und Schwierigkeiten identifizieren zu kdnnen?

Wie geeignet sind die planerischen Modifikationen, um diese
Schwierigkeiten ausraumen zu kénnen?

In welchem Umfang, mit welcher Intensitat und mit welcher
Verlasslichkeit wurden Arbeiten zu den unterschiedlichen
Bereichen der dramaturgischen Gestaltung des Stlicks
Ubernommen (z.B. zu Requisiten, Kostiimen, Bihnenbild)?

Inwiefern wurden im unmittelbarem Umfeld von
Theaterauffiihrungen Aufgaben verantwortlich wahrgenommen
(z.B. im Hinblick auf Werbung, Programmheft, Catering ...)?
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Kriterien der Leistungsbewertung

Uberprifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberprifungsschwerpunkten
im Inhaltsfeld Theater

evaluativ

Begriindungen fur die Eignung von Materialien, Texte
und Darstellungsformen

Begriindungen fir den Einsatz von weiteren
theatralen  Darstellungsmitteln  wie  Requisiten,
Bihnenbild, Kostime, Einspielungen und Licht

Kritische Stellungnahme zu Présentationen anderer
unter Beachtung der Feedback-Regeln

Annehmen von konstruktiver Kritik zur
Wirkungssteigerung der eigenen Theaterproduktion

Reflexion und Beurteilung der eigenen Rolle und
Relevanz fur die Realisierung des Theaterprojekts

Wie stichhaltig und nachvollziehbar wird die Eignung von Tex-
ten und Materialien fur die Theaterproduktion begriindet?

Inwiefern wird auch der funktionale Einsatz von Requisiten,
Buhnenbildern, Kostiimen, Einspielungen (akustisch, visuell)
und Licht kritisch reflektiert?

Mit welcher Qualitat und Haufigkeit wird Mitschilern unter Be-
achtung der Feedback-Regeln zu ihren szenischen Darbietun-
gen eine Ruckmeldung erteilt?

Wie hilfreich ist dieses Feedback fir die Verbesserung der
szenischen Darbietungen?

In welchem MaRe werden Ruckmeldungen anderer aufge-
nommen und reflektiert, um sie fiir die Verbesserung der eige-
nen Prasentation zu nutzen?

Wie realistisch und selbstkritisch wird der eigene Beitrag zur
Realisierung des Theaterprojekts eingeschéatzt?
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Kriterien der Leistungsbewertung

2.4 Lehr-und Lernmittel

Die Konferenz der Kurslehrkrafte trifft Absprachen tber

e die Bereitstellung oder Beschaffung von séchlichen Mitteln, Raumen und
Geraten,

e die Nutzung, Instandhaltung und Verwaltung von Rdumen und Geréten,

e die Finanzierung eines Projekts, die Verwaltung von Einnahmen und Ausga-
ben,

o die Anschaffungen aus dem Schuletat, die Beantragung von Férdermitteln,
die Inanspruchnahme von Sponsoren.

3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtstbergrei-
fenden Fragen

Die Arbeit im Literaturkurs ist insofern fachtbergreifend angelegt, als in allen Be-
reichen von Literaturkursen auf Inhalte anderer Facher zuriickgegriffen werden
kann.

Literaturkurse bieten aufgrund ihrer Offenheit im Hinblick auf Projektthemen viel-
faltige Moglichkeiten der Kooperation:

e Zusammenarbeit zweier Literaturkurse,

e Zusammenarbeit mit anderen Fachern,

e Zusammenarbeit mit auBerschulischen Kooperationspartnern.
Bezogen auf den Umfang der Kooperation sind denkbar:

e eine kurzfristige Zusammenarbeit Uber wenige Stunden im Hinblick auf
die gemeinsame Bearbeitung eines thematischen Teilaspekts,

e eine langerfristige Zusammenarbeit, bei der Anteile eines Projekts von ei-
nem anderen Fach tibernommen werden, z.B.

— die Gestaltung von Masken und Kostimen oder die Gestaltung eines
Buhnenbilds durch einen Kunstkurs,

— die Gestaltung von Filmmusik durch einen Musikkurs,

— das Heranziehen von Texten aus dem Deutschunterricht als Grund-
lage fur das Weiterschreiben/Umschreiben/Verfassen von Paralleltex-
ten.

Die Kooperation kann in Form gemeinsamer Unterrichtsphasen durchgefuhrt
werden. Es kdnnen sich Facher aber auch im Sinne gegenseitiger Unterstiitzung
daruiber abstimmen, jeweils Teilgebiete einer Thematik getrennt voneinander zu
bearbeiten und diese zu einer gemeinsamen Prasentation zu fihren.
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Kriterien der Leistungsbewertung

4 Qualitatssicherung und Evaluation

Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan stellt keine starre Grof3e dar, sondern
wird als ,lebendes Dokument® betrachtet. Dementsprechend wird er standig
Uberprift, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz (als
professionelle Lerngemeinschaft) tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsent-
wicklung und damit zur Qualitétssicherung des Literaturunterrichts bei.

Nach Ablauf eines jeden Projekts wird von den verantwortlichen Fachlehrern
Uberprift, ob die im modularen Kernlehrplan ausgewiesenen Kompetenzen an-
gegangen und erreicht worden sind. Dazu dienen vor allem Evaluationsbdgen.
Zusatzlich zu den Evaluationsbégen muss der zeitliche Rahmen thematisiert
werden. War die zeitliche Planung angemessen und hat sie den Lernprozess
unterstitzt, oder war die Prasentation zu frih oder zu spat angesetzt?

Folgende Fragen sollen die Fachlehrer sich nach jedem Unterrichts-
vorhaben stellen:

v' Sind die angestrebten Kompetenzen mit dem Projekt erreichbar und sind sie
erreicht worden?

v' War die zeitliche Planung angemessen und durchfiihrbar?

v Ist der kontinuierliche Aufbau von Fachbegriffen und Fachmethoden abgesi-

chert?

Stand die praktische Arbeit im Vordergrund?

Waren die Arbeitsschritte und die Bewertungskriterien flr die Lerngruppe

nachvollziehbar/transparent?

v" Welche organisatorischen Anforderungen, welche inhaltlichen Aspekte mus-
sen beachtet und eventuell verandert werden?

AN

In der Konferenz der Kurslehrkrafte werden die Projekte in ihrer unterrichtlichen
Vorbereitung und o6ffentlichen Prasentation vorgestellt und Schwierigkeiten the-
matisiert. Hierzu sollen neben den Prasentationen auch Portfolios / Arbeitsmap-
pen / Evaluationsbdgen herangezogen werden. Schwierigkeiten und deren
Grunde werden herausgearbeitet und Verbesserungs-, Nachsteuerungsmoglich-
keiten und Veranderungsnotwendigkeiten diskutiert und nachste Handlungs-
schritte vereinbart. Die Evaluation bildet die Grundlage fiir das kommende Schul-
jahr. Nur bei dringendem Handlungsbedarf soll der schulinterne Lehrplan schon
im Folgejahr Uberarbeitet werden. Eine grundlegende Revision wird nach 3 Jah-
ren vorgenommen.

21



